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الى والدي. إلى والدتي... الأعزاء 
إلى زوجتب الغالية... 
3 إلى أبنائي: فراسر» قيصلء» فارس. مهند 
N°‏ إلى آشقائي وشقيقاتي... الأحباء 
إلى فن قد لي بد العون والمساعدة في هذه الرسالة 
هدل لمم جميما هذا الجهد المتواضع. 


)لبا حش 


f 


ج 


الحمد والشكر لله - سبحانه وتعالي - أو وأخير]ء أتقذء بجزيل الشكر وعظيء 
تقديريي وامتنانيي لأستاحاقيي الدكتورة خولة يحيي التيي أشرفت علي هذه الرمالة هن 
بحايتها حتي نفايتهاء والتي له تتاحر علي لعظة بعلمما الغزير وملحوخاتما وآرايها 
ما أققذّء بالشكر والتقدير والعرفان إلي الأساتىذة الأفاضل أعضاء لجذة 
نة. وهو: الأستاذ الدكتور محمد نزيه حمديي» والدكتورة نادية هايل سرور. 
و تور ردان عبد الصمد الخفايسة الذين تكرموا علبي بقراءة رمالقبي هذه 
ومناتتھ ل ياو ملموحاتعه الفبعة في مبيل النموس بمستواها والارتقاء بها نعو 
الأفضل. 9 
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E EON د‎ E 


وأ خصائيين؛ لما بدو اوک وملاحظامت واقتراحات أثرت هذه الرمالة. 
وشكريي الخالس إلي 0 يد العون والمساعدة. 
کک الباحث 
3 بدر فارس النصيري 
8 
XN‏ 
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غل خو ات .الي اة 
الإعاقة : 


أداة الدراسة 
اجراءات تطبیق أداة الدراسة 
تسق رأة واا اة 
الفصل الثالث ٠‏ 


ERS A ES A الملخص باللغة الإنجليزية‎ - 


قائمة الجداول 


2 الإعاقة السمعية وتأثيرها على فهم الكلام واللغة والبرامج التربوية 
التلانفة 


توزیع عينة الدراسة حسب متغير القدرة السمعية (سامعون»› معاقون 
ع 


نتائج اختبارات (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعيا والسامعين 
علىي الوحدات التي تغطي العمر الزمني (1-0 سنة) لوحدات اللغة 
الاستقبالية. 


اللي كي العم لفت (10 حى رخات الا 
التعبيري 


نانج اختبار او هررق في الأذاء بين المعاقين سمعيا والسامين 
على الوحدات الق ت#ككي العمر الزمني (2-1 سنة) لوحدات اللغة 
الاستقبالية. 


نتائج اختبارات (ت) للفرواق يفي #الاداء بين المعاقين سمعيا والسامعين 
لى الوحداتا الى «تفظ: ١‏ ني (2-1 سنة) لوحدات اللغة 
التعبيرية. 


نتائج اختبارات (ت) للفروق في Ds‏ بر 
علی الوحدات التي تغطي العمر الزمني 
الاستقبالية. 


نتائج اختبارات (ت) للفروق في الأداء بین 
على الوحدات التي تغطي العمر الزمني ( 
التعبيرية. 


نتائج اختبارات (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعيا وا 
على الوحدات التي تغطي العمر الزمني (4-3 سنة) لوحدات اللغتا 
الاستقبالية. 


نتائج اختبارات (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعيا والسامعين 


على الوحدات التي تغطي العمر الزمني (4-3 سنة) لوحدات اللغة 
التعبيرية. 


تابع قائمة الجداول 
عنوان الجدول 
نتائج اختبارات (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعيا والسامعين 


على الوحدات التي تغطي العمر الزمني (5-4 سنة) لوحدات اللغة 
الاستقبالية. 


نتائج اختبارات (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعيا والسامعين 
على الوحدات التي تغطي العمر الزمني (5-4 سنة) لوحدات اللغة 
التعبيرية. 


مات ثبات الاستقرار لوحدات اختبار النمو اللغوي للأطفال المعاقين 
۴ غ الاستقبالية). 


قائمة الأشكال 


قائمة الملاحق 


المقياس ةذ 


مود تفز 
ج تفريغ تطبيق المة 
تطبيق المقياس. 


المراسلا 


ط 


تطوير مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعياً من 
الرضاعة وحتى عمر خمس سنوات 


إعداد 
بدر بن فارس النصيري 
المشرف 


الأستاذة الدكتورة خولة يحيى 
Si‏ 


E)‏ هذه الدراسة التوصل إلى دلالات صدق وتبات لمقياس النمو اللغوي لقياس 
0 

المهارا فوية للأطفال المعاقين سمعيا من الرضاعة إلى سن خمس سنوات في صورته 

الأردنية a ١‏ ا عينة الدراسة من (100) من الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء و(100) 


من الأطفال ۱ لقدرة السمعية العادية. 
وأشارت نتاف ف ة إلى توفر دلالات صدق المحتوى (yازل:اة۷-٤ء٤«ه)»‏ وذلك 


ات وک کن ارات آل 
أن خرج المقياس في صورته الها نة من (20) وحدة موزعة على الأعمار من الرضاعة 
ا غ ع ر ا حا الات 

الصدق التمييزي للمقياس» صدق البناء 


إلى سن خمس سنوات. وبعد تطبيق المة 
الناتجة عن عملية التطبيق للخروج بد 


)Construct-Validity(‏ باستخدام اختبار (ت) (ا بين العينتين غير المتجانستين في 


القدرة السمعية (العاديين» وذوي الإعاقة السمعية). و و ات إلى وجود فروق ذات دلالة 
AR O a TS‏ 
السمعية لصالح العاديين في كل الوحدات باستثناء الوحدات العمر 


العاديين وذوي الإعاقة 


» الفئات العمرية من 


(6-0) اشهر. 
أما فيما يتعلق بدلالات ثبات المقياس في صورته الأردنية ن 


ج إلى 
توفر دلالات ثبات عن المقياس في صورته الأردنية المعدلة محسوبا ١‏ إعادة 
)est-R et‏ على عينة ممتلة لمجتمع الدراسة (ن = 30)» حيث تراوحت قيم الثبات 


لجانب اللغة الأستقبالية ما بين (0.99-0.91)» ولجانب اللغة التعبيرية ما بين (1.00-0.93)؛ وقي 
كلا الجانبين تعتبر هذه المعاملات ذات دلالة إحصائية مرتفعة عند مستو ی a)‏ = 0.05). 
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0F‏ الفصل الأول 
لمقدمة والخلفية النظرية 


المقدمة والخلفية النظرية: 


يعتمد إدراك الإنسان لعالمه على المعلومات التي يستقبلها عبر الحواس (السمعء البصرء 

الشم» الذوق» اللمس)» وحدوث أي خلل في واحدة أو أكثر من هذه الحواس ينجم عنه صعوبات» 

وينصب الاهتمام هنا على عجز حاسة السمع عن القيام بدورهاء فهذا العجز يقود إلى صعوبات 

عديدة لأنَ السمع يلعب دوراً في نمو الإنسان» فحاسة السمع هي التي تجعل الإنسان قادرا على 

تعلم اللغة» وهي تشكل حجر الزاوية بالنسبة لتطوّر السلوك الاجتماعي» وتمكن الإنسان من فهم 
0 ومعرفة المخاطر الموجودة فيها فتدفعه إلى تجتبها. 


) شن اش اة وخاصَة في السنوات الخمس الأولى من عمر الطفل» وأهمية 


التدحَلٌ | بكروفي قفادي تفاقم مشاكل السمع والتواصل لدى الطفل»ء لا بد من تدرب الوالدين على 
اکر ك ا ع الع الم كي ماعو ا فى وت اترام اروف 
ا ا ن ا رة الل ال إن اقضى كرجه وتن د ا 
لديهم. 


ا 3 و و 
للغوية للأطفال من الرضاعة وح (عَمرً خاش سنوات» بحيث تكون هذه الصورة المعدلة من 
O SAE E E‏ 
اللغوي» والتعرف عليه ووضع البرامج المناسد 

تشير كتابات علم الأجنة أن بدء تخلق جهاز 0 ما بين الأسبوع الثالث إلى الرابع 
للحمل» وينتهي في الشهر الرابع» وأن الجنين يسمع س ات الخارجية والداخلية 
كضربات القلب للأم منذ الشهر السادس من عمره» وعند الو ز السمع من التطور 
والنمو يكفي لقيامه لوظيفته» وهناك من یری أنه يكون تام النمو. 


© 
يعتبر فهم آلية السمع دون معرفة التركيب التشريحي لجهاز س فهمهء 


وتحتوي الأذن على مستقبلات للموجات الصوتية وأخرى للتوازن. 


أولاً: 


ثانياً: 


الاذن الداخلية 


ل . الشكل رقم (1) 


A^‏ تركيب الجهاز السمعي (الأذن) 
وق( ثلاثة أجزاء رئيسية كما يوضحها الشكل رقم (1): 


أ) الأذن د الوسطى» ج) الأذن الداخلية. 


الأذن الخارجية: 


تتكون من صيوان الأذن» خارجية»ء والطبلة. 


الظاهر من الأذن» ومهمته تجميع الموج تية وتضخيم الأصوات الضعيفةء وإدخال 


تلك الموجات الصوتية إلى قناة الأذن الخارجية. 

قناة الأذن الخارجية: وهذه القناة السمعية التي 
حوالي (0.6) ملم» تمرر الأصوات التي يلتقطها الصيوان 
الخارجي من قناة الأذن الخارجية توجد غدد صمغية تفرز المادة 
على حماية طبلة الأذن من خلال إزالة الجراثيم والأوساخ ونقلها إلى 


ي (2.5) ملم» وقطرها 
0 ء الطبلةء وفي الجزء 
وهذه المادة تعمل 


طلبة الأذن: توجد في الجزء الداخلي من قناة الأذن الخارجيةء وهي ذات ٿ 
حد ما» وسمكها حوالي (1/20) ملم» وهي تتحرك للأمام والخلف وفقا لضغط الهواء 
وتخلخله» وأضعف صوت يمكن سماعه يجعل الطبلة تتحرك أقل من واحد على بليون من 
البوصة. وتقوم الطبلة بنقل الأصوات وتكبيرها إلى العظيمات الثلاث (عبد الواحدء 
2001. 


الأذن الوسطى: 
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وهي تجويف يتصل مع تجويف الفم (البلعوم) بواسطة قناة ستايكوس التي تكون مغلقة 
عادة» وتفتح بتحريك عضلات البلعوم فيدخل الهواء القادم من الفم منهاء وبذلك يتعادل الضغط 
على جانبي الطبلة فلا تنثقب. وتتركب الأذن الوسطى من ثلاث عظيمات سمّيت بسبب أشكالهاء 
وتعمل على إيصال الذبذبات الصوتية إلى الأذن الداخلية "القوقعة"» وهذه العظيمات هي: 


)( المطرقة (وںم!1[هN).‏ 
$ (ب) السندان (وںعہ]). 
)€ الركاب (یممم†S).‏ 
ا و ا ر 
8K‏ وتتمفصل من الداخل بالسندان» ويتمفصل السندان مع الركاب الذي 


یرتبط بدوره کچ البيضاوية (Oval Window)‏ التابعة لدهلیز الأذن بو اسطة ألياف رابطة 
Sh, Patton, 1993)‏ 


ثالناً: الأذن الداخلية: 
تتكون الأذن الداخلية ل والد 
الأذن الداخلية التي يطلق عليها اسم O‏ 
القوقعة: وهي تشبه الشكل الحلزوني 
البيضاويةء والجزء الداخلي من القوقعة يكون على 
اللمفاوي الداخلي. 


ز وقنواته الهلاليةء وبنهاية عظيمة الركاب تبداً 
تک رات ا ا اک 


جز ء الخارجي من القوقعة تو جد النافذة 


وفي القوقعة يوجد عضو كورتي»› وهو عضو | ي هو مکون من خلايا 
شعرية تصل إلى (6-4) آلاف وحدة مستقلة تتكون كل واحدة منها من" أرلع شتعيرات» ووظيفة هذه 


© 
الخلايا الشعرية هي تحويل الذبذبات الصوتية الميكانيكية العادية من غشاء الطد EY‏ 0 
العظيمات e‏ الوسطی 2 إشارات كهربية عصبية تحدث قي SY‏ 
الصدغي في ا 


- الدهليز: في هذا الجهاز توجد القنوات الهلالية الثلاث» ويقوم جهاز الدهليز بحفظ توازن 
اک 


- العصب السمعي: يتكون هذا العصب من الألياف العصبية الحسية لنقل الاهتزازات على 
شكل إشارات كهربية عصبية إلى مركز المع بالمخ حيث تسبب الإحسان بالسمع وتمييز 
الأصوات. 
عندما تصل الموجات إلى صيوان الأذن» وتدخل إلى القناة السمعية تسري بداخلها حتى 
ر ق ا ر 
العظيمة بدورها تؤدي إلى اهتزاز السندان والركاب ومن خلالهما يتم تكبير هذه الاهتزازات 
تيةء حيث يغطي الطرف الثاني لعظيمة الركاب النافذة البيضاويةء وعندما ثتحرك 
فجرت الرتة قوذي إلى وجات فى امال الفرجود بالقوفة جما ربمن ية هذ 
اكز ههر عة (لمرجف) ن رجات كر غم ن خاكن لخا الشمرية المرةة 
في عضو ي ,بالقوقعة»ء والذي يؤدي بدوره إلى تنشيط النهايات العصبية التي تقوم بإرسال 
سيل من الإشار ® عبر العصب السمعي» فينقله إلى مراكز السمع بالدماغ» لتتم معالجتها 
بفك رموزها وتفسیر اجهالمعاني منها (عبد الواحدء 2001). 
مفهوم الإعاقة N‏ 


للإعاقة السمعية ms‏ مستويات متفاوتة تن تتراوح بين ضعف سمعي 


بسيط» وضعف سمعي شدید جداً. 
فا ر ا 98^ 
(أ) الصمم (وومدقهه5): ويعني أن حاسة السمع لا 
وة الأر لذي رل دزن الفتر ةع 
(ب) الضعف السمعي (عمriهه8‏ fه‏ لإه8): ويعني أن حاسة السمع وظائفها بالكامل» فعلى 
الرغم من أنها ضعيفة إلا أنها وظيفية؛ بمعنى أنها قناة يعتمد عليها#ن اللغة (الخطيب» 


< (17 


هذا وقد أشار كويجلي وبول (1984 ,اسه & رماعنسم) إلى وجود علاقة ,طزدية بين 
درجة الإعاقة وتأثيرها على السمع وفهم الكلام واللغةء كما هو موضح في الجدول التالي: 


الموكلة لها لأغراض الحياة 
الكلام واكتساب اللغة. 


درجة الإعاقة وتأثيرها على فهم 


درجة الإعاقة 
فية 

(Slight) 

(40-27) 


متوسطة 
(Moderate)‏ 
(70-56) 
دیسیبل 


شديدة 
(Severe)‏ 
(90-71) 

دیسیبل 


درجة الإعاقة 


شدید أو عميق 
(91) فأکثر 


الجدول رقم (1) 


تأثير السمع على فهم الكلام واللغة 

- يجد الطفل صعوبة في سماع الأصوات 
البعيدة واأ ED‏ ك 

- يجد صعوبة في فهم الموضوعات في 


الكلام الحواري. 


- يفهم كلام الحوار من مسافة (5-3) أقدام 
(وجها لوجه). 
أكثر من (50/) من المناقشات داخل 
الفضل إذا كانت الأصوات منخفضة. 


- تتز اید e‏ اق 
ا 

کلام متدهور. 

- قصور في استخدام اللغة. 

- حصيلة لغوية محدودة. 


- يسمع الأصوات العالية التي تكون على 
بعد مسافة قدم واحد من الأذن. 

- يستطیع تمییز الأصوات ولیس کل 
الأصوات الساكنة. 

- خلل (عيب) (ءiv)ءمf۴مD)‏ في اللغة 
والكلام. 

- لن ينمو الكلام واللغة تلقائيا إذا كان فقد 
السمع قبل السنة الأولى من العمر. 


تأثير السمع على فهم الكلام واللغة 


بالترددات (ءصەنھإط¡۷) آکثر من 
شعو ره النغخمات. 


- يعتمد على الرؤية أكثر من السمع في 


الكلام واللغة والبرامج التربوية الملائمة 


البرامج والاحتياجات التربوية 
- يستفيد من السماعات. 
- الانتباه لتنمية الحصيلة اللغوية. 
- مقاعد وإضاءات خاصة. 
2 يحتاج لتعليم قراءة الشفاه. 
- يحتاج إلى تدريبات فردية لتصميم الكلام. 
إحالة الطفل لخدمات التربية الخاصة 
(خطة تربوية فردية). 


معينات سمعية فردية وتقبيمها وتدريبه 

علی استخدامها. 

- مقاعد مناسبة» وفصول ترتيبات ذات 
خاصة في المرحلة الابتدائية. 

- الانتباه إلى المفردات والقراءة. 

- تصحيح الكلام إذا تبين أنه يحتاج لذلك. 

- يحتاج إلى مدرس أو فصل تربية خاصة. 

- مساعدة خاصة في مهارات اللغةء وتنمية 
المفردات› القراءة الكتابة... الخ. 

- معينات سمعية فردية وتدريبه عليها. 

ت تعلم قراءة الشفاه. 


- المحادثة الكلامية وتصحيح الكلام. 
نتباه للمواقف ا والبصرية طوال 
الوقت. 
نامخا خاضا | اظوال٠‏ القت 


يؤكد على مهارات اللغة 


والجماعية. 
- جزء من الوقت في الفصول العادية فقط 
عندما یکون مفیداً. 
البرامج والاحتياجات التربوية 
- يحتاج برنامجا خاصا طوال 
للأطفال الصم. 
- يؤكد على مهارات اللغة» تنمية المفاهيمء 
قراءة الشفاه» الكلام... الخ. 


الوقت 


عملية التوصيل. - يحتاج البرنامج إلى إشراف متخصص 
ت تخل (عیب) اللغة والكلام. وخدمات دعم شاملة. 
- لن يتطور الكلام واللغة تلقائيا إذا كان فق - تقييم مستمر للحاجات المتعلقة بالتواصل 
السمع قبل السنة الأولى من العمر. اليدوي والشفهي. 
والجماعية. 
- جزء من الوقت في الفصول العادية فقط 
لأطفال منتقاة بعناية. 


که قة السمعية على جوانب النمو المختلفة: 


AA E a 
لاكتشاف البيئة والتفاعل معهاء وإذا لم يزود المعوق سمعيا‎ SSS) 
باستر ابيبط بهيلة للتواصل» فإن الإعاقة السمعية قد تفرض قيودا على النمو الحركي. كما‎ 
لفرد من الخضرل غل اة لر اجا ن وک ا یر عن‎ ١ أن الفقدان‎ 
.)1989 كات جسمية خاطئة (كفاني»‎ 


وضعه في الفراغ» 


(ب) النمو المعرفي: أشارت کک الدراسات والبحوث إلى أن مستوى ذكاء الأشخاص 


(ج) النمو الاجتماعي والانفعالي: إن افتقار الشخص المعوق سمعيا (١‏ 


المعوقين سمعياً كمجموعة لا ب أ مستوى ذكاء الأشخاص العاديين» إلا أن هناك جدلا 
مستمرا حول أثر الإعاقة السمعية 


لمعرفي؛ حيث يعتبر البعض أن النمو المعرفي 
لا بعتمد علی اللعغة بالضرورة ولذلك 


ب غه د ء أن المفاهيم المتصلة باللغة هي 
وحدها الضعيفة لدى المعوقين سمعيا. بينما يرى الآخر من الباحثين أن النمو المعرفي 


N E ARN OEE O a Ê e 
.)1997 سمعياء فهم يعتقدون أن النمو المعرفي سيتأثر بالضرورة ( ب‎ 


ARE 
جي‎ 
E 
حقيقة أن الإعاقة السمعية قد تؤثر بشكل مباشر على التنظيم السيكولوجي المعاق‎ 
سمعيا. ويعود ذلك إلى كون الدراسات ذات العلاقة تعاني من مشاكل منهجية عديدة تجعل‎ 

إمكانية الخرو ج باستنتاجات قاطعة أمرا صعبا (حنفي» 2003). 


الاجتماعي مع الآخرينء وكذلك أنماط التنشئة الأسرية قد تقود إلى 
والاعتماديةء أما من حيث الخصائص النفسية والانفعالية فلم تؤكد الأبحات 


النمو اللغوي: لا شك في أن النمو اللغوي هو أكثر مظاهر النمو تأثيراً بالإعاقة السمعيةء 
فهي تؤثر على جميع جوانب النمو اللغوي. ويمكن الإشارة إلى بعض الآثار السلبية ومنها: 


1- ضعف القدرة على التخاطب اللفظي أو انعدامهاء وخاصة لدى الطفل الأصم. 
2- صعوبة فهم اللغة اللفظية للآخرين 
3- ضعف عام في اللغة الاستقباليةء وخاصة في الاستماع. 
4- ضعف عام في اللغة التعبيرية» وخاصة في المحادثة (الكلام) أو الكتابة أو القراءة 
الجهرية (حنفي» 2003). 
3 قياس وتشخيص الإعاقة السمعية: 
0 هناك طرق رسمية» وأخرى غير رسميةء وتعطي الطرق الرسمية قياسات دقيقة من حيث 
تحديدوعتبةاالسمع التي تمتل بداية سماع الأصوات عند الطفل أو الأفراد الكبار» وتحديد مقدار 


الفقد المع( فال المعوقين سمعيا (عبد الواحدء 2001). 

الطرق الر O‏ 

)أ( طريقة استخدام > السمع "الأدويومتر «(Audiometer)‏ وفي هذه الطريقة يحدد 
أخصائي السع عتبة ية بوحدات تسمی (zااه#)‏ و التي تمتثل عدد الذبذبات 


ى تعبر عن شدة الصوت تسمى (طل ,1eطDeci(‏ 
بوضع سماعات الأذن على أذني المفحورص» 
ولكل أذن على حده» ويعرض على الم 8 ذات ذبذبات تتراوح من (125- 
0) وحدة هيرتز» وذات شدة تتراوح (من )1٥‏ وحدة ديسبل» ومن خلال 
و الفا عهن كه اقا اهو كى اوت < اة الم رة 


(ب) طريقة استقبال الكلام وفهمه ‘(Speech- Audiometry)‏ و يعرض الفاحص أمام 
المفحوص Ty‏ عن مدی سماعه وفهمه 


الصوتية في كل وحدة زمنيةء بوخیک 


ويقوم الأخصائي بقياس القدرة 


للأصوات المعروشة عليه (الزوان؛» 2001). SS‏ 
الظرق غير الرسمية وما 0% 
(1) الشوكة الرنانة (يكون ترددها 500 هيرتز): 


إذا وجدت تستخدم» أو تستخدم ملعقة صغيرة وكوب زجاجي يضرب الكوب الزجاجي 
من خلف الطفل» وتقريبه بشكل تدريجي لمعرفة استجاباته نحو سماع الأصوات مع مراعاة 


(عبد الواحد» 2001). 
(2) طريقة الهمس: 


وتستخدم لقياس حدة السمع» وفيها ينطق الأخصائي مجموعة من الأعداد همسا ومن غير 
ترتيب» ويقف الفاحص خلف الطفل أو جانبه لتلافي ترجمة الطفل للأصوات المهموسة عن طريق 


3 را5 لفقا 
فحص وبر :)۷Web٤۲-۲۶۲(‏ 


ا بوضع الشوكة الرنانة على جبهة المفحوص» للتحقق من إمكانية سماع 
الصوت”فان عن طريق الأذن التي يعاني منها يكون فقد السمع عصبياء أما إذا لم نتغير 
ارج سا التشخيص يدل على أن فقد السمع توصيلي. 


(4) فحص رینیه ا : 
ويلجاً إليه الأخصانط ا بين قياس السمع الهوائي بقياس السمع العظمى» فإذا كان 


المفحوص يسمع الذبذبات الصوتيةربشككأفضل عن طريق العظم يكون فقد السمع توصيلياء أما 
إذا سمع المفحوص الذبذبات بصورة ن¿ طريق الهواء» فهذا مؤشر على سلامة الأذن 


الوسطى» وأن الفقد ا 


(5) ساعة الجيب: 


وتعتمد هذه الطريقة على طف الذقات التي تصدرت) اغ 
ساعة اليد» وتقرب الساعة من أذن الطفل من خلفهء مع الابتعاد 


سمعه» مع مراعاة شروط الموضوعية والدقة في القياس (عبد الواحد 


بيا عرڻ الأذن لتقدير مستوى 
S3‏ 
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الاختبارات التربوية المستخدمة في قياس المهارات اللغوية للمعاقين سمعياً: 


ه مقياس ويبمان للتمييز السعي :)W۷ epman Auditory Discrimination)‏ ظهر هذا المقیاس 
من قبل جوزيف ويبمان عام 1958 وطور في عام 1978 ويهدف إلى تقييم المفحوص على 
البعد السمعي وخاصة في الأصوات المتجانسةء ويصلح للفئات العمرية من (8-5) سنوات»ء 
ويتألف من (40) زوجا من الكلمات» منها (30) زوج تختلف في واحدة من الأصوات 
المتجانسة» في حين لا تختلف العشرة الباقية في أي صوت» وتتوفر من المقياس صورتين 
متكافئتين ويستغرق تطبيقه (15-10) دقيقة. 
J‏ وقد يم تطوير هذا المقياس في البيئة الأردنية من قبل درديان (1993)» وتكوّن بصورته 
النهاتيةرهن,.(30) زوجا من المفردات المختلفةء و(10) أزواج من المفردات المتشابهة. وقد 
توصلت هلي دلالات صدق وثبات مقبولة في البيئة الأردنيةء فقد تم التوصل إلى صدق 
لمکری کک حت ارو اة ع ع مر من رد رة 
OT‏ @× بلغ مغامل اللات للمقيانن (0.99). 

فرستو للتمييز السمعي (Goldman-Fristo-Woodcock Test of‏ 
Auditory Discrimination)‏ طټ هذ قياس عام 1970 من قبل مولفيه جولدمان وفرستو 
ودكوك» ويهدف هذا المقياس س القدرة على التمييز السمعي للأفراد في 


ه مقیاس جولدمان 


الفئات العمرية من (70-4) سنة» ويستغراق ,تظبيقه حوالي (25-20) دقيقةء أما تصحيحه 
فيستغرق من (15-10) دقيقة» ويتكون هذا حة مصورة وأشرطة مسجلة» ويطلب 


من المفحوص أن يشير إلى الصورة التي يسمع لفظا شريط التسجيل وفق عدد من 
لااك و اكا فو ان 


۰ه مقیاس لندامود للتمييز السمعي :(Lindamod o ءء٤, .۸٣(‏ 


Fr 
@ 


شر هذا لمان من قل امود عام 1971 ردك ا الان ا هو خن افر 
على التمييز السمعي وتحدد عدد وتسلسل الأصوات المسموعة في الل YS‏ :ن ما 
قبل سنة وحتى سن الكبار» وهو من المقاييس المقننة ويطبق بطريقة فرديةء ۹9 تطبيقه 
حوالي (15-10) دقيقة وكذلك تصحيحه )1980 .(Compton,‏ 


ومن الاختبارات التربوية المستخدمة في قياس المهارات اللغوية للمعاقين سمعياً: مقياس النمو 
اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعياً من الرضاعة وحتى عمر خمس سنوات 
(موضوع الرسالة الحالية). 
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(Language Development Scale Assessment of Language Skills for Hearing Impaired 
Children from Infancy to Five Years of Age). 

وصف المقياس: طور هذا المقياس من قبل كل من سوزان واتكينز (ءمi)اهW‏ «هوں؟) منسقة 
برکالج (81-¡)؟)» ووستیفن تونیلسون («0oیاءص٥1‏ «٥t۷؟)‏ في عام 1979ء حیث استخدم هذا 
المقياس بشكل مبدئي للاستخدام في برامج الوالدين مع أطفالهم وحتى عمر خمس سنوات لتوظيف 
نموذج (8×1-11) في برامج التدخل المبكر في المنزل» والسبب الرئيسي وراء تطوير هذا المقياس 
من قبل مؤلفيه هو النقص الواضح في آدوات القياس المستخدمة مع الأطفال ذوي الإعاقة 
ةء وخاصة في مجال قياس المهارات اللغوية. كما برز سبب آخر متمثل في أن المقاييس 

خدمة لقیاس المهارات اللغوية لذوي الإعاقة السمعية لا تتلائم مع مجتمع المعاقين سمعياء 


أولاً: دلالات الصدق: 8 المقناسن استخدمت طرىقن ر هما 
الطريقة الأولى: طريقة ق التلازمي ›»)Concurrent Validity)‏ حیث تم الحصول 
مقياس النمو اللغوي مع درجات نفس الأطفال 
على ‘(The — Bzoch —- League Receptive — Expressi ergent Language Scale) la‏ 
حيث طبّق هذا الاختبار على e‏ إحوصا من الأطفال المعاقين سمعياء وقد بلغ 
معامل الارتباط (ر = 0.78) على مقياس اللغة 0 على مقياس اللغة التعبيرية. 

الطريقة الثانية: طريقة صدق البناء (ر)زidاه۷‏ - gire:‏ ځيث تم تحليل نتائج (115) 
طفلا من المعاقين سمعيا على مقياس النمو اللغوي» وأشارت هتاف إا ملامل الارتباط كان عاليا 
حيث بلغ (0.99) لكل من مقياسي اللغة الاستقبالية والتعبيرية. 


© 
© 

ثانياً دلالات الثبات: استخدمت ثلاث طرق لحساب الثبات وهي: < 

ه الطريقة الأو لى: طريقة الثبات بين المصححين (المقذرين) (رt:ازطRelia ‘(The I ater‏ 
حيث بلغت معاملات التبات باستخدام هذه الطريقة إلى متوسطات نسب مئوية للاتفاق بين 
المحكمين (0.82)» وكان متوسط النسب المئوية للاتفاق بين المحكمين على فقرات مقياس 
اللغة الاستقبالية (0.68)ء وكان متوسط النسب المئوية لمقياس اللغة التعبيرية للاتفاق بين 
المحكمين (0.80)» كما بلغ متوسط النسب المئوية للفقرات على مقياس اللغة الاستقبالية 
(0.78). 
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ه الطريقة الثانية: طريقة الإعادة (رازاناهنامR‏ tءماRe-اه"‏ مطا)» حيث أشارت النتائج إلى أن 
النسب المئوية بالاتفاق بين المحكمين كانت أعلى من (0.75) لمقياس اللغة الاستقباليةء 
و(0.76) لمقياس اللغة التعبيريةء وكان الارتباط بين ملاحظات المحكمين (0.86) لمقياس 
اللغة الاستقباليةء و(0.92) لمقياس اللغة التعبيرية. 


ه الطريقة الثالثة: طريقة الاتساق الداخلي (رعمماوزووه-1همإهام! 116)» حيث تم هذا الإجراء 


3 باستخدام مقاييس النمو اللغوي مع أكثر من (115) طفلاً من المعاقين سمعياًء حيث بلغ معامل 


الارتباط بالنسبة لمقياس اللغة الاستقبالية (0.93)» ولمقياس اللغة التعبيرية (0.94). وكان 
ر(“ الثبات للغة الاستقبالية (0.91)» وللغة التعبيرية (0.93). 


© 
وصف . 
© 

يت من (20) وحدة» تتكون كل وحدة من بعدين: بعد اللغة التعبيرية» وبعد 
اللغة الاستقبالية من هذه الأبعاد مجموعة من الفقرات» وتتسلسل في مستوى صعوبتها. 
وهذه الوحدات العشرور وفق العمر الزمني» بحيث تبداً الوحدة الأولى منذ عمر الولادة 
حتی شهرين» وتنتهي الو ® بعمر (60-54) شهراً. 
تصحيح المقياس: ر 

تعطى درجتان للإشارة على قدر كل فقرة» حيث يتم وضع الدرجة أو التقدير 
(+) على الفقرة التي تتضمن السلوك› (ss‏ بت أو التقدير (-) على الفقرة التي لا 
تتضمن السلوك. ويستمر تطبيق على كل وحدة ثل الدرجة الموجبة نصف أو أكثر من 


ANS STE‏ و توقف التطبيق إن كانت 


اة آلو ج ال ن الت من الو جاك علي الىكهة اا 
° 


هدف الدر اسة- 


هدفت الدراسة الحالية إلى تطوير صورة أردنية معدلة من مة : قياس 
المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعيا من الرضاعة»ء وحتى الخامسة في عينة أر فر بها 


دلالات صدق وثبات مقبولة تبرر استخدامها. 


أسئلة الدراسة: 
حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية: 


1- ما دلالات صدق مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعيا من 
الرضاعة وحتى الخامسة في صورته الأردنية؟ 


2- ما دلالات تبات مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعياً من 


بزرات الدراسة: 
© 


ات هذه الدراسة في النقاط التالية: 
6© 


1- ندرة المة خاصة بقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعياً في الأردن. 


2- رفد حركة ا الإعاقة السمعية في الأردن بأداة تتوفر بها دلالات صدق وثبات 


3 توظيف نتائج عملية پیم على المقياس في إعداد الخطط التربوية والتعليمية 
الخاصة بالأطفال المعوقين ٍ 8 


A N N AA‏ في لیا المبكر عن مظاهر الإعاقة السمعيةء والذي 


ينعكس إيجابا على التدخل المبكر لتفادي تفاقم« اة أطفالهم السمعية» ونموهم اللغوي 
الاجتماعي. 


# 
5- استخدام المقياس المطور في البحوث والدراسات ذات ١‏ 
۹ 


کې 
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الدر اسات السابقة: 


لقد أجري عدد من الدراسات العربية والأجنبية حول الإعاقة السمعية والنمو اللغوي عند 
الأطفال لمرحلة ما قبل المدرسة» لما للتشخيص المبكر من أهمية تقود إلى التدخل المبكر»ء و 
هذه الدراسات ما يلي : 
الدراسات العربية: 
$ ه أجرت درديان (1993) دراسة هدفت إلى التعرآف على الفروق في الأداء بين الطلبة العاديين 
المعوّقين سمعيا ذوي الإعاقة السمعية المتوسطة والشديدة في الفئات العمرية (6-5» 8-7» 9- 
عل صورة أردنية معدلة من مقياس ويبمان للتمييز السمعي. وأشارت النتائج إلى توفر 


. 
ق المقياس في صورته الأردنية ممثلة في صدق المحتوى حيث يتم عرض المقياس 
في صورتها الإولية على مجموعة المحكمين لمراجعته لغويا ومدى ملائمته للبيئة الأردنيةء 
وعلى ذلك ڂ في صورته الجديدة مكونا من (30) زوجاً من المفردات المختلفة 
و(10) أزواج من المتشابهة. وقد أشارت نتائج تحليل التباين الثنائي إلى وجود فروق 


ذات دلالة إحصائية ي تعزى لمتغير العمر» وإلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في التمييز السمعي تعزى للتفاعل بين متغيري العمر والقدرة السمعية 
(» = 0.05) في الأداء على المقيا نة الدراسة (ن = 180) لصالح الفئات العمرية 
الأعلى لصالح القدرة السمعية الأعلى. ت دلالات عن تبات المقياس في صورته 
الأردنيةء إذ أشارت نتائج الدراسة إلى أن معا یں والمحسوب بطريقة الإعادة قد 
بلغ (0.99) (ن = 45)» وبفاصل زمني قدره ا ف امثليت عينة الثبات ثلانة مستويات 
عمرية وثلاثة مستويات من القدرة السمعية. 


a o n 
ية مادحظة وادین لاتيم فی مراحل میکرة لما فی فك من اسي ل نی‎ 
ه فقد أجرت أحمد (1993) دراسة هدفت إلى التعرآف على تأثيرات المستوى النرا‎ 
والمستوى التقافي وحجم الأسرة على الاستعداد الذهني والقدرة اللغوية عند الأطفالء وذلك‎ 
برصد مراحل الاستعداد الذهني واللغوي للأطفال في ضوء بعض المتغيرات الأسرية» وهي‎ 
تعليم الآباء» ومستوى دخل الأسرة»ء والمستوى التقافي» وعدد أفراد الدراسة. وتكونت عينة‎ 
الدراسة من الجنسين (221) ولدآء و(190) بنتا من أطفال المدرسة الأولية وما قبل المدرسة‎ 
ممن تتراوح أعمارهم ما بين (7-3) سنوات. واستخدم الباحث المنهج الوصفي ذا النمط‎ 
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التتبعي» حيث تم تقسيم العينة إلى أربعة مراحل عمريةء ثم تم تتبع نمو الاستعداد الذهني 
والقدرة اللغوية للأطفال. 
وتوصلت الدراسة إلى ما يلي: 
1- توجد فروق دالة عند مستوى (0.01) في الاستعداد الذهني والقدرة اللغوية لدى أطفال العينة 
لصالح الأكبر سناً. 
3 2- توجد فروق دالة عند مستوی (0.01) في الاستعداد الذهني والقدرة اللغوية لدى الأطفال أبناء 
Q‏ الايا دوت المترفئ المر تفع في الفحله و بذاء الاو دري السكر ي المتخفشن لضا ناء 
آباء ذوي المستوى المرتفع. 


© 
3- نوج 


ل 


ية من (7-3) سنوات. 


4- يوجد تفاعل توی (0.01)»› بین مستوی تعلیم الآباء وفئات العمر المختلفة 
(بسيوني» 2001). N‏ 


٠‏ كما أجرى أحمد (1989) در فرت 
الذهني في مرحلة ما قبل oe‏ 
الذكور» (88) من الإناث تراوحت أ 
الدراسة مقاييس تقويم علاقة الأم بالطفل» 
الزائدةء والتسامح الشديدء والرفض. كما تم استخدام 


المدرسة»ء كما تم استخدام استمارة جمع البيانات» واست 


ف إلى أثر علاقة ولي الأمر بالطفل» واستعداده 
اللغة. وتكونت العينة من (181) طفلاء (93) من 
ما بین (5-4) سنوات» واستخدمت في هذه 
#أربعة أبعاد وهي: التقبل» والحماية 
الاستعداد الذهني لمرحلة ما قبل 
تباين الثنائي في المعالجة 


الإحصائية. وأشارت النتائج إلى أنه توجد فروق دالة عند مستو SRE‏ 
للأطفال تبعا لأسلوب معاملة أمهاتهم» ولا توجد فروق بين الجنسين رف الاستعداد الذهني› 
ووجود فروق دالة عند مستوى (0.01) بین متوسطات درجات أبنا أکتر تقبلا 


وأبناء الأمهات الأقل تقبلاً في اختبار الاستعداد الذهني لصالح أبناء الأمهات ا 

ه كما أجرى سويف (1970) دراسة هدفت إلى الكشف عن الأثر المتبادل بين 9 
الاجتماعية وبين اللغة» ومدى أثر هذه العلاقات الاجتماعية في النمو اللغوي. وقد أحصى 
الباحث عدد الألفاظ التي تصدر عن الطفلة في مواقف تضمنها مع الأم لفترة معينة د تتراوح بین 
خمس إلى عشر دقائق» وذلك لاستخلاص عدد الكلمات التي تصدر في وحدة زمنية معينة وهي 
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الدقيقة. هذا وتكونت العينة من طفلة واحدة بلغت من العمر خمس سنوات» واستخدم الباحث 
أسلوب الملاحظة المباشرة» وتوصلت الدراسة إلى ما يلي: 
1- تتحدث الطفلة ما يقرب من (26) كلمة في الدقيقة في وجود الأم. 


2- تتحدث الطفلة مع الأطفال الأكبر منها قليلاً في مواقف اللعب» ما لا يزيد عن (5) كلمات 
في الدقيقة. 


3 3 تتحدث الطفلة مع المربية (16) كلمة في الدقيقة. 


وقد استخلص الباحث في هذه الدراسة لاستمرار النمو اللغوي عدة عوامل لا بد من 
4 0 
1- 9 اللغوية المتداولة» واستمرار ارتباط هذه الأنماط بمدلو لاتها. 


2- الاستقرا xX‏ الطفل عامةء والبيئة الأسرية خاصة. 


TE‏ بلا الطفل استخدام الألفاظ في مجالاتها المحدودة. 
4- نمو القدرة على lS OOD ١‏ 
بالخبرات والمواقف اجر بعيداً عن التكرار الالي. 


5- القدرة على محاكاة وتقليد الأنما ل 
الدراسات الأجنبية: 3^ 


التعرآف إلى أثر الإعاقة 
والتعرّف على الأشياء 


ه أجرى ميدوز وآخرون )1992( Meadows, e/ al.‏ 4 
السمعية على علاقات الأم بطفلها الرضيع»ء وعلى دافعية 
وعلى النمو اللغوي المبكر. وقد أجريت الدراسة على (20) رظيع' لديهم إعاقة سمعية شديدة 
وعدداً مماثلا من الأطفال السامعين كمجموعة ضابطة. وقد > ت عن الأطفال 
وأمهاتهم» وقد أشارت النتائج أن أمهات الأطفال المعوقين سمعياً يوا“ (N‏ عالية من 
الضغط النفسي مقارنة بأمهات الأطفال السامعين» وأن الأطفال المعوقين سمعياً فون عن 
الأطفال العاديين حيث مواظبتهم على التعرف على الأشياء. كذلك فإن مجموعتي الأطفال لم 
تختلف من حيث التواصل البصري الإيمائي قبل اللغوي أو من حيث كمية التواصل اللفظي› 
ولكن التواصل اللفظي لدى الأطفال السامعين كان أكثر تعقيدا وأكثر تطوراً ونضجا. كما بينت 
نتائج هذه الدراسة أن للدعم الاجتماعي أثراً إيجابيا قويا على نوعية تواصل الأمهات مع 
أطفالهن الصم. وبناءَ على ما سبق اقترحت هذه الدراسة ما يلي: 
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1- تفعيل خدمات الكشف المبكر عن الإعاقة السمعيةء وتطوير برامج التدخل المبكر للأطفال 
القياس السمعي بالسرعة الممكنة إذا تم الاشتباه بو جود ضعف سمعي لديهم. 


3 اهتمام البرامج التدريبية المقدمة للعاملين في الحقل الصحي بتطوير مهارات التواصل مع 


@ توجيه أنهات الأطقال الحم لاختيار طرق التراضل الملائمة مع أطفالهن, 


ع 


6 ى موسلمان وآخرون (1991) 1 ۲ء مص امووں" دراسة بعنوان محادثة الأمهات 
® 


(العاديا“ خفن الوب ,الو صل الت اهي و مجو هة اة بخن 
اسلوب التوا وتكرنت العينة من (64) ظفلا ضيف السع في مرحلة ما قل 


المدرسة واستخدم ر“ في هذه الدراسة اسلوب المقارنة بين المجموعتين› وتوصلت 


1- ارتفاع القدرة اللغوية لدى أطة ة الأمهات التي استخدمت أسلوب التواصل السمعي 
الشة ي 
2 ارتباط ها بين التو اصل. الكلى و النفى ١أ Sb‏ الأمهات التي استخدمت 


ت ا ا س ف 2 
ه كما أجری موسلمان وآخرون (1988) ./۾ ۲ء ,"1وی N‏ وان أثر التدخل المبكر 


عل الأطفال المعوقين سمعیاً» استهدفت هذه الدراسة معرفة أ من العمر عند التدخل› 


وكثافة برامج التدخل المبكرء والتعليم SS‏ 
من دراسة طولية من مجموعة مكونة من (118) طفلاً معوقاً « ق دمت عدة 
مقاييس للغة المنطوقة واللغة الاستقبالية والنمو الاجتماعي. 8S‏ 


وأظهرت النتائج أن التدخل المبكر ارتبط بدرجات مرتفعة على مقاييس النمو اللغوي 
E E N A E‏ 
مرتبطا بأي بعد من أبعاد اللغة الأخرى أو بالنمو الاجتماعي. كذلك لم تشر الدراسة إلى نتائج 
تتعلق بوجود علاقة ارتباطية بين أثر التدخل المبكر» وكل من تدريب الوالدين وعدد الساعات 
التدريبية المخصصة لبرنامج التدخل. 
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ه كما أجرى شيرمر (1984) ۲ء اطهط دراسة بعنوان تحليل نمو اللغة لدى الأطفال ضعاف 
السمع» الهدف منها تحليل مكونات اللغة لدى الأطفال ضعاف السمع والتي تشمل (السياق - 
المعنى - الوظيفة). وتكونت العينة من (20) طفلاً من ضعاف السمع» تراوحت أعمارهم ما 
بين (5-3) سنوات» واستخدم الباحث منهج تحليل المكونات الخاص باللغة ويشمل (السياق - 
المعنى - الوظيفة)» وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 


1- يستخدم الأطفال ضعاف السمع في عملية اكتساب اللغة نفس فئات المعنى والأشكال 
والسياقية والاستخدام الوظيفي التي تكتسب عند الأطفال العاديين في نموهم اللغوي» ولكن 


في أعمار زمنية متأخرة. 
© 


)۳ اللغة لدى الأطفال ضعاف السمع من خلال نظام وقاعدة تتسق مع أنماط اكتساب 
© 
1 09 الطبيعي» ولذلك تتصف لغتهم بأنها متأخرة. 


كما أجری ج 2 ) Greenburg‏ دراسة بعنوان تأثير التدخل المبكر للأطفال ذوي 
فقدان السمع. هد چ ا ار و ا و فن ا 
وتكونت العينة من ( ( 66 طا ea‏ وهما: 
ع کر اه رو شن سی ی تسن و رد 
ف 
الخ عة الا e‏ ان لكر اه ا 
الأدوات التالية: 
u :‏ ع ا 
اللغوي بشكل مبكر . 


- البرنامج الثاني تكون من جلسات إرشاد مبدئي» يهتم بردود الإأقعال#الخاصة بالأطفال 
والأسر» وتعليمات منزلية من المدرب والمعلم. 
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وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 


O N CO E RS 
اورت امات لمخم عاك الق قار كك فى برا لخن امن رطا ان من امات‎ 
و ر‎ 


أكدت الدراسة على أهمية أن تتضمن البرامج المستقبلية التأكيد على المهارات الشفوية 
والسمعية والإرشاد الأسري» والمساعدة الخاصة لوالدي الطفل المعاق سمعياً 


م 


شبن الدراسات السابقة: 
® 


-1 


تناو 3 الدراسات أثر الإعاقة السمعية على النمو اللغوي عند الأطفال ذوي الإعاقة 
لسمعية» < أن الأطفال ذوي الإعاقة السمعية لديهم تأخر واضح في النمو اللغويء 


وأن ذوي الإعاا ام هبسيطة أر المتوسطة قد يصلون إلى ما يصل إليه العاديون إلا 
أٽهم يصلون في أ فية متأخرة» مثل دراسة أحمد (1989) ودراسة سجيمجامر 


.Schichimer (1984) 


فد .Musselman, et‏ 
ET E NE E‏ 
مااحظة التو والتطرر التمائى لايم المعاق تعبا فى و ا 


المقياس موضوع الرسالة» مثل دراسة موسلمان وآخرون ۹ Musselman, et al‏ 


S3 


Greenburg )1982(‏ ودراسة موسلمان وآخر 


ودراسة ميدوز وآخرون (1992) 1ھ .Mead0 ws, e‏ 
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الفصل الثاني 
الطريقة والإجراءات 


مجتمع الدراسة: 
تألف مجتمع الدراسة من الأطفال ذوي الإعاقة السمعية والأطفال العاديين ذوي القدرة 
السمعية العادية في مدينة عمان» والملتحقين في رياض الأطفال والحضانات التابعة للقطاع 
. أما عدد رياض الأطفال والحضانات في مدينة عمّان فهو (50)» وفي كل منها تقريباً 


. 9 
ع من (200) طفلاً وطفلةء تم اختيار (100) من الأطفال العاديين 


ذوي القدرة السمعية يقة العشوائيةء و(100) من الأطفال المعاقين سمعيا الذين تم 
توفرهم في رياض الأطفا نات موزعين على الأعمار من الرضاعة وحتى عمر خمس 


سنوات كما يظهرها الجدول رقم € 
:8 قم (2) 


توزيع عينة الدراسة حسب متغير ١‏ رة السمعية سامعون» ومعاقون سمعياً) 


الفئة العمرية 
القدرة السمعية 


سنة واحدة سنتان ت 6 أربع سنوات خمس سنوات 
` 


معاقون سمعاً 35 23 17 12 
سامعون 27 16 22 20 14 


أداة الدراسة: $< 


وهي الصورة الأردنية من مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين 
سمعياً من الرضاعة وحتى عمر خمس سنوات» والتي قام الباحث بتطويرها بعد تعريبها وعرضها 
على مجموعة من المحكمين» حيث حكمت الأداة من حيث الصياغة اللغوية ومدى ملائمتها للبيئة 
الأردنيةء وذلك للخروج بدلالات عن صدق المحتوى للأداةء وبعد ذلك روجعت نماذج التحكيم 
المعطاة للمحكمين من حيث ملائمة الفقرات أو عدم ملائمتها أو اقتراح تعديل» وعليه تم تعديل 
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بعض الفقرات وحذف البعض الآخر» وأعيدت صياغة بعض الفقرات إلى أن خرج المقياس في 
صورته النهائية كما يظهر ها الملحق رقم (1). 
وتكونت أداة الدراسة من (20) وحدةء كل وحدة مكوّنة من بعدين: بعد اللغة الاستقباليةء 
وبعد اللغة التعبيرية» وتغطي هذه الوحدات الفئات العمرية من سن (60-0) شهرا الملحق رقم 
(1). 


$ وعلى الفاحص وضع إشارة (+) للفقرة التي حصل عليها الطفل على تقدير إيجابيء 
O O OT‏ الدرجات 


لموچبة للطفل تمتل النصف أو أكثر من نصف الفقرات على الوحدة الواحدةء فإن على المطبق 
الانتقال ,الى ,تطبية الو التاليةء ويستمر إلى أن يظهر الطفل استجابات أقل من النصف على 


Na‏ درجات موجبة على النصف أو أكثر من نصف الفقرات على الوحدة 
eS‏ 4 الفقرات في الوحدة السابقةء ووضع الإشارات المناسبة 


إجراءات تطبيق أداة a‏ 


1- تم الحصول على إذن رسمي من الج أردنية بتطبيق أداة الدراسة موجهة إلى مركز 
الملكة علياءء ومستشفی الجامعة E‏ الجامعة الأردنيةء والحضانات 
الخاصة في مدينة عمّان الملحق رقم (3) 


2 تم توزيع الصورة النهائية للأداة على عينة الدراسة 0 


3 طبقت الصورة النهائية من قبل العاملين في المراكز والحضانات e‏ 


و وک اى هر( ل الى حل عا 
ELE E E E‏ 
الدرجات الموجبة للطفل تمتل النصف أو أكثر من نصف الفقرات على الوحدة الواحدة فإن 
على المطبق الانتقال إلى تطبيق الوحدة التاليةء ويستمر التطبيق إلى أن يظهر الملفل 
استجابات أقل من النصف على اللغة التعبيرية والاستقباليةء وإن لم يظهر الطفل درجات 
E BREEN E SN LE Na‏ 


3 
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المطبق استخدام الفقرات في الوحدة السابقة ووضع الإشارات المناسبة من السلوك إلى أن 
تل ال فة اتف ر جات اة 


5- جمعت أداة الدراسة بعد توزيعها وتطبيقها على عينة الدراسة. 


6- صححت أداة الدراسة بعد تطبيقها وفق قواعد التصحيح الخاصة بالأداة الموضحة في الملحق 


5 


رقم (1). 
قرغت الشات کن خا رفن ردح مك املك رف( تاها احضا ون ك 
N EN E SE‏ 


N‏ والمعالجة الإحصائية: 


6 ٤ء‏ 
كو المخالجات :اة القالية اة عن اة الذر اة 


1- تم ستاب المحكمين لأداة الدراسة للخرو ج بدلالات صدق المحتوى للاداة. 


-2 


تم استخدام اختبار -1) للتمييز بين العينتين غير المتجانستين في الأداء (المعاقين 
تم استخدام أسلوب الاختبار @% 

بدلالات عن نثبات الاختبارء وذلك 
وطفلة بفاصل زمني (أسبوعين) ما بين 


الأفراد. 


الاختبار )rest-Re-Test Reliability)‏ للخروج 
ة ممثلة لمجتمع الدراسة مكونة من (30) طفل 


ک وإعادة تطبيق الأختبارة وعلى تفس 
کک 
3 
N‏ 
3 


لث 

لثا 

1 

الفصل 3 

8 ج الدر 
ا 
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الفصل الثالث 
نتانج الدر اسة 


لتحقيق أهداف هذه الدراسة قام الباحث بترجمة مقياس النمو اللغوي للأطفال المعوقين 
سمعيا من سن الرضاعة إلى سن خمس سنوات وتعديله على البيئة الأردنية وتطبيقه على عينة 
$ مؤلفة من (200) طفل وطفلة (100) معاقين سمعياء (100) سامعين» وذلك للإجابة عن أسئلة 


۵ اسة التالية: 


@ السوّال الأول: ما دلالات صدق الصورة الأردنية من مقیاس النمو اللغوي لقیاس 


مهار ر NS‏ ال عا من ن ارفا وشن ن خان ا اة 
عن سؤال توقم التحقق من صدق المقياس بطريقتين الأولى من خلال عرض بنود المقياس 
بعد ترجمته Ss,‏ رته الأجنبية على مجموعة من المحكمين وعددهم (10) من أعضاء 
هيئة التدريس في الإر بية الخاصة وعلم النفس التربوي في الجامعات الأردنيةء وقد تم 
فرغ ات الك ماد التعديلات والإضافات التي اتفق عليها (90/) من 
المحكمين» وهكذا تمتع المقياس ج المحتوى. وإلى جانب ذلك تم التحقق من الصدق 
التمييزي للاختبار من خلال إجراء ١‏ لعينتين مستقلتين في الأداء على بنود الاختبار 
على مختلف الوحدات تبعاً للعمر الزمني الذي تغظيه كل مجموعة من الوحدات الاختبارية لكل 
من اختباري الاستيعاب السماعي والقدرة التعبيرد E:‏ التالية (3)» (4)» (5)» (6)» (7)» 
(8 (9» (10) (11)ء (12)» (13) (14) توضح نتا ختب4(ت) للفروق في الاداء على 
مقياس النمو اللغوي تبعا للمراحل الزمنية والوحدات التي ا 


کک 
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الجدول رقم (3) 


نتانج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (1-0 سنة) لوحدات اللغة الاستقبالية 


9 0 ل الانحراف 
الوحدات الفئه المتوسط اا (ت) الد لاله 
معاقون سمعياً 4.0769 0.98 2.132 0.04 
الأولى ڪڪ ص ص ڪڪ 
سامعون 4.7500 0.75 
8 معاقون سمعياً 4.73 1.2903 4.371 .000 


ثانية 
) ۾ ٠‏ سامعون 6.825 2.016 
3 اقون سمعياً 5.508 1.7090 -2.71 0.03 
سامعون 4.5588 1.6514 
اقىن پمعيا | 2.5294 20166 -3.380 0.001 
الرابعة 
ريتامعون 4.4545 21702 


] مق 1.4545 1.4712 -8.589 .000 
الخامسة 


سامعون | 5.6250 1.7892 
معاقون سمعياً 0,00 0.00 -4.886 0.000 


السادسة 
ا (e‏ 2.780 


3 


يتبين من الجدول رقم (3) أن جميع قي 
(0.05) فأقل»ء وبالرجوع إلى جدول المتوسطات ١‏ 


السامعين كان أعلى من أداء أفراد ذوي الإعاقة ١‏ 9 حدات الاختبارية (اللغة 
الاستقبالية) والتي تغطي الفئة العمرية سنة فأقلء لذا فإن الو N‏ بارية التي تغطي الفئة 
العمرية (1 سنة فأقل) تتمتع بقدرة على تمييز الأفراد الذين يعانون من إعاقةسمعية عن الأفراد 
السامعين» ويعتبر هذا مؤشرآً على الصدق التمييزي للاختبار . 


يلا ج أن متوسط أداء أفر اد مجمو عة 


0. 
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الجدول رقم (4) 
نتائج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (1-0 سنة) لوحدات اللغة التعبيرية 


الانحراف 


الوحدات الففة المتوسط ا (ت) الدللة 
معاقون سمعياً 5 0.00 0.00 1.00 
الأولى 
سامعون 5 0.00 
4 معاقون سمعياً 7 0.00 0.00 1.00 
0 يھا سامعون 7 0.00 
5 


® ۵ اقون سمعياً 0.00 0.00 1.00 
۱ چ 
سامعون 5 0.00 
ن بسمعياً 4.370 0.50 0.604 0.550 
ا لاقن سمعيا 


نامعن 4.5000 0.51 .599 0.560 
1 قك 6.4266 0.50 3.421 0.002 
الخامسة 


سامعون | 7.5000 1.45 2.63 0.018 
معاقون سمعياً 4.18 0.93 2.649 0.012 


السادسة 
سا (e077‏ 1.68 229 0.038 


يتبين من الجدول رقم (4) أن 3 تويشطات ذات دلالة إحصائية للوحدات 
(الرابعةء الخامسةء السادسة) حيث كانت قيم (ت 8 عند مستوی (0.05) فأقل» 
وبالرجوع إلى جدول المتوسطات الحسابيةء يلاحظ أن متوسظ إأذاع أذ 
أعلى من أداء أفراد ذوي الإعاقة السمعية على الوحدات ١(‏ 
تغطي الفئة العمرية (12-6) شهرء أما الوحدات (الأولى» الثانيةء الثالثة 
الإحصائيةء وهذا يشير إلى أن أداء الأطفال ذوي الإعاقة السمعية والاً چ نارباً» وهذا 
مؤشر إلى أن هذه الوحدات لم يكن لها قدرة تمييزية ضمن الوحدات الأولى ,2 
تغطي الفئة العمرية (6-0) شهور» لذا فإن الوحدات الاختبارية التي تغطي الفئة العمرية (12-6) 
شهر تتمتع بقدرة على تمييز الأفراد الذين لديهم إعاقة سمعية عن الأفراد الأسوياءء ويعتبر هذا 
مؤشرآً على الصدق التمييزي للاختبار. 


د مجمو عة الأسوياء کان 
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الجدول رقم (5) 


نتائج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (2-1 سنة) لوحدات اللغة الاستقبالية 


2 2 : الانحراف 
الوحدات الفئه المتوسط اغا (ت) الد لاله 
معاقون سمعياً 6.3 2.5501 -2.15 0.035 
السابع 
سامعون 7.5021 1.5492 
معاقون سمعياً 4.5000 1.70 2.02 0.047 


ثامن 
) 6 سامعون 5.2301 1.0178 


قون سمعياً 2.6667 1.7512 -2.57 0.047 
سامعون 4277 1.2414 
¿ سمعياً 2.50 3.37 -2.31 0.029 
ا اعاقون سمعيا 
رمعون 4.7855 1.5839 


مقر 2250 2.9501 213 0.0038 


الحادي عشر 
سامعون | 4.501 1.4009 
معاقون سمعاً ۷ 6.2143 2.8501 2.05 0.044 


الثاني عشر 
ا (SID‏ 1.9742 


3 


يتبين من الجدول رقم (5) أن جميع قي 
(0.05) فأقل»ء وبالرجوع إلى جدول المتوسطات ١‏ 


ةم يلاجظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
السامعين كان أعلى من أداء أفراد ذوي الإعاقة س حدات الاختبارية (اللغة 
الاستقبالية) والتي تغطي الفئة العمرية (2-1) سنةء لذا فإن الو N‏ بارية التي تغطي الفئة 
الغمرية (1- سنة تتمتم بقدرة على تمييز الأفراك ألذين الذيهخ إعاقة بليةجسي الأفرك الأسويات 
i‏ 


SS 
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الجدول رقم (6) 
نتانج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (2-1 سنة) لوحدات اللغة التعبيرية 


9 2 : الانحراف 
الوحدات الفئه المتوسط اا (ت) الد لاله 
معاقون سمعياً 4.125 1.35 

السابع 

سامعون 7.00 2.4121 10.72 0.00 

2.0136 4.63 معاقون سمعياً‎ ٤ 
من‎ 
0.0007 3.58 1.120 6.141 چ سامعون‎ ) 


2.420 3.421 E 
0.0009 35 2.0656 5.450 سامعون‎ 


ھن عا | 42101 1.7209 
سدر 


6.1667 1.9408 4.17 0.0001 
معاقو 3.50 1.3562 
الحادي عشر 
سامعون ر 4.7143 1.8157 2.88 0.0055 
و معاقون سمعياً 3.12% 1.33 
الثانى عشر 
سامعون A250‏ 1.9501 3.20 0.022 


a 


يتبين من الجدول رقم (6) أن جميع قي 
(0.05) فأقل»ء وبالرجوع إلى جدول المتوسطات ١‏ ظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
السامعين كان أعلى من أداء أفراد ذوي الإعاقة السمعية ت الاختبارية (اللغة التعبيرية) 
والتي تغطي الفئة العمرية (2-1) سنةء لذا فإن الوحدات ال 


[ ۹ © 
2) سنة تتمتع بقدرة على تمييز الأفراد الذين لديهم إعاقة سمعية عن الأفر اد معين» ويعتبر هذا 
فوفر ا هلي الضدق التميي زئ للاكتبار: ۵ 
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الجدول رقم (7) 


نتائج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (3-2 سنة) لوحدات اللغة الاستقبالية 


2 2 : الانحراف 3 
الوحدات الففه المتوسط اا (ت) الد لاله 
CT‏ معاقون سمعياً 6.5500 3.31 -4.83 0.0001 

التالثه عشر 
سامعون 10.0000 1.22417 
سمعیاً 5.4500 4.0110 -2.10 0.044 


> 
0 7.5011 4.0249 
ك ج سمعياً 7.5000 4.1649 -3.08 0.003 
10.610 3.6469 
یتبین من که 


(0.05) فأقل» وبالرجوع 
السامعين كانت أعلى من أداء 
الاستقبالية) والتي تغطي الفئة العمر 
الفئة العمرية (3-2) سنوات تتمتع بقدرة 


( أن جمیع قیم قیم (ت) المحسوبة ذات د لالة إحصائية عند مستو ی 
المتوسطات الحسابيةء يلاحظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
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الجدول رقم (8) 
نتائج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (3-2 سنة) لوحدات اللغة التعبيرية 


2 2 ل الانحراف 
الوحدات الففه المتوسط اا (ت) الد لاله 
0 معاقون سمعياً 4.4500 2.6651 -3.97 0.0002 

التالثه عشر 
سامعون 7.120 2.56 
سمعیاً 2.5000 2.7918 -2.92 0.001 


> 
) € 6.0000 1.4142 
ك جو سمعیاً 3.250 .8864 -4.195 0.003 
6.0000 .0000 
يتبین من که 


(0.05) فأقل» وبالرجوع 


( أن جميع ة قيم (ت) المحسوبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
المتوسطات الحسابيةء يلاحظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
السامعين كان أعلى من أداء أفر لإعاقة السمعية على الوحدات الاختبارية (اللغة التعبيرية) 
والتي تغطي الفئة العمرية (3-2) ذا فإن الوحدات الاختبارية التي تغطي الفئة العمرية 
(3-2) سنوات تتمتع بقدرة على تمييز فاد ,الذين لديهم إعاقة سمعية عن الأفراد السامعين» 


ويعتبر هذا مؤشرآً على الصدق التمييزي 9 


3 
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الجدول رقم (9) 


نتانج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (4-3 سنة) لوحدات اللغة الاستقبالية 


۴ 2 : الانحراف ۴ 
الوحدات الففه المتوسط الات (ت) الد لاله 
7 معاقون سمعياً 3.30 2.9731 -2.27 0.03 
السادسهة عشر 
سامعون 5.4000 1.6983 
0 معاقون سمعياً 3.10 3.4821 -2.79 0.01 
عه عشر 
) ۾ سامعون 6.50 2.956 
NE‏ قون سمعيا | 2.1250 2.644 -3.49 0.002 
سامعون 5.4118 1.9704 


۵ 
يتبین من ی ) أن جميع قيم (ت) المحسوبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(0.05) فأقل» ` المتوسطات الحسابيةء يلاحظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
السامعين كان أعلى من کک زوي الإعاقة السمعية على الوحدات الاختبارية (اللغة 
الاستقبالية) والتي تغطي الفئة 4 ) سنوات» لذا فإن الوحدات الاختبارية التي تغطي 
الفئة العمرية (4-3) سنوات تتمتع بقدرة ز الأفراد الذين لديهم إعاقة سمعية عن الأفراد 


السامعين» ويعتبر هذا مؤشراً على الصدق الت 


3 


الجدول رقم (10) 
نتانج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (4-3 سنة) لوحدات اللغة التعبيرية 


2 2 : الانحراف 4 
الوحدات الففه المتوسط اا (ت) الد لاله 
8 معاقون سمعياً 1 25.90 0.00 
السادسه عشر 
سامعون 8.5556 1.8105 
ع ن سمعیاً 1 1 13.49 0.00 


) ک 8.7718 3.569 
الث ون سمعياً : : 57.66 0.00 
10.370 1.305 


يتبين من س 


(0.05) فأقل» وبالرجوع 


1) أن جميع ة قیم (ت) المحسوبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 


المتوسطات الحسابيةء يلاحظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
السامعين كان أعلى من أداء أف لإعاقة السمعية على الوحدات الاختبارية (اللغة التعبيرية) 
والتي تغطي الفئة العمرية (4-3) إا فإن الوحدات الاختبارية التي تغطي الفئة العمرية 
(4-3) سنوات تتمتع بقدرة على تمييز الأفراد ,الذين لديهم إعاقة سمعية عن الأفراد السامعينء 


ويعتبر هذا مؤشرآً على الصدق التمييزي 9 


3 
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الجدول رقم (11) 


نتانج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (5-4 سنة) لوحدات اللغة الاستقبالية 


2 الانحراف 3 
الوحدات : ت 
لوحدات الففه المتوسط الغا (ت) الدلاله 
معاقون سمعاً 2 
ا قون سمعي 4.0000 2.55717 2.46 0.02 
سامعون 6.4000 2.4129 
معاقون سمعياً 2.5000 1.9478 -4.01 0.00 
یں 
ê 0‏ سامعون 5.77718 2.1082 


© 
رن رت (11) أن جميع قيم (ت) المحسوبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(0.05) فاأقلء ي O N‏ ر 
السامعين كان أعلى أ د مجموع ذوي الإعاقة السمعية على الوحدات الاختبارية (اللغة 
الاستقبالية) والتي تغطي ية (5-4) سنوات» لذا فإن الوحدات الاختبارية التي تغطي 
الفئة العمرية (5-4 سنوات) @ تمييز الأفراد الذين لديهم إعاقة سمعية عن الأفراد 


السامعين» ويعتبر هذا مؤشراً على ١‏ 
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الجدول رقم (12) 


نتانج اختبار (ت) للفروق في الأداء بين المعاقين سمعياً والسامعين على الوحدات التي تغطي 
العمر الزمني (5-4 سنة) لوحدات اللغة التعبيرية 


8 الانحراف 
الوحدات الففه المتوسط اغات 
معاقون سمعياً 0 0 
التاسعه عشر 
سامعون 5.0000 1.4142 
e 0‏ سامعون 3.50 2.23 


الدلالة 


0.0 


0.00 


00 
نیڈ پا دول رقم (12) أن جميع قيم (ت) المحسوبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(0.05) فأقلء ® إلى جدول المتوسطات الحسابيةء يلاحظ أن متوسط أداء أفراد مجموعة 
السامعين كانت أعلى ء,أفرأاد مجمو ع ذوي الإعاقة السمعية على الوحدات الاختبارية (اللغة 


التعبيرية) والتي تغطي ال 
العمرية (5-4 سنوات) تتمتع بة 


السامعين» ويعتبر هذا مؤشراً على ١‏ 
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وللإجابة عن السؤال الثاني وهو: 

ما دلالات ثبات مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعيا من 
الرضاعة وحتی الخامسة في صورته الأردنية؟ تم إيجاد دلالات ثبات الاستقرار لکل وحدة من 
وحدات الاختبار» حيث تم تطبيق الاختبار على (30) طفلاً ممن تنطبق عليهم خصائص مجتمع 
الدراسة» وبعد مضي أسبوعين تم إعادة تطبيق الاختبار على نفس الأفراد» وحسب معامل ارتباط 
بيرسون بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني والجدول رقم (13) يوضح معامل تبات الاستقرار 

0© وحدة من وحدات اختبار النمو اللغوي للأطفال المعاقين سمعيا (اللغة الاستقبالية). 
الجدول رقم (13) 


© 
چ الاستقرار لوحدات اختبار النمو اللغوي للأطفال المعاقين سمعياً (اللغة 


الاستقبالية) 
الوحدة ( معامل الارتباط الدلالة 
الأولى 0.99 0.001 
الثانية 0.99 0.001 
الثالثة 0.99 0.001 
الرابعة 0.98 0.001 


الخامسة 0.92 0.001 


السادسة 098 0.001 
السابعة 08 0.001 


الثامنة 0.97 0.001 
التاسعة 5و0 ۳ 0.001 
العاشرة 0.96 0.001 
الحادية عشر 0.98 0.001 
الثانية عشر 0.94 0.001 
الثالثة عشر 0.92 0001 
الرابعة عشر 0.3 O00»‏ 
الخامسة عشر 0.92 0001 
الا ر 0.92 0.001 
السابعة عشر 0.93 0.001 
الثامنة عشر 0.92 0.001 
لتاسعة عشر 0.91 0.001 
العشرين 0.91 0.001 


يتبين من الجدول رقم (13) أن معاملات تبات الاستقرار لوحدات مقياس النمو اللغوي 
للأطفال المعاقين سمعياً (اللغة الاستقبالية) تراوحت ما بين (0.99-0.91)» وجميع هذه المعاملات 


37 
دالة عند مستوى (0.001) فأقل»ء وتعبّر هذه المعاملات عن مستوى مرتفع من الثبات لوحدات 
اختبار النمو اللغوي للأطفال المعاقين سمعيا (اللغة الاستقبالية). 
ويوضح الجدول رقم (14) معاملات تبات الاستقرار لوحدات اختبار النمو اللغوي 
للأطفال المعاقين سمعيا (اللغة التعبيرية). 
الجدول رقم (14) 
معاملات ثبات الاستقرار لوحدات اختبار النمو اللغوي للأطفال المعاقين سمعياً (اللغة التعبيرية) 


الوحدة معامل الارتباط الدلالة 
آلأولی 1.00 0.001 


نہ 1.00 0.001 
الل 1.00 0.001 


ال 
الر 
ال 


2 


اهة) 0.99 0.001 
لخامسة 0.99 0.001 
السادسة 0.98 0.001 
السابعة 0.98 0.001 
الثامنة 0.96 0.001 


التاسعة 0.97 0.001 


العاشرة 06 0.001 


ال فد 05%8( 0.001 


الثانية عشر 6ر 0.001 
4 

اة خر 0.95 0.001 

الرابعة غشر 0.94 0.001 
الخامسة عشر 0.95 4 0.001 
السادسة عشر 0.95 © N‏ 0.001 

السابعة عشر 0.95 0.001 

الثامنة عشر 0.93 NN‏ 
لا عر 0.92 0.001 ` 

العشرين 0.93 0.001 


يتبين من الجدول رقم (14) أن معاملات تبات الاستقرار لوحدات مقياس النمو اللغوي 
للأطفال المعاقين سمعياً (اللغة التعبيرية) تراوحت ما بين (1.00-0.92)ء وجميع هذه المعاملات 
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دالة عند مستوى (0.001) فأقل»ء وتعبّر هذه المعاملات عن مستوى مرتفع من الثبات لوحدات 
اختبار النمو اللغوي للأطفال المعاقين سمعيا (اللغة التعبيرية). 


3 


لفصل الر : 
| قشة النتا 
8 کج 
٤‏ کک 
کی 
ي 
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الفصل الرابع 
منافشه النتائج 
هدفت هذه الدراسة الإجابة عن سؤالين رئيسيين وهما: 
السؤال الأول: ما دلالات صدق الصورة الأردنية من مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية 
للأطفال المعوقين سمعيا من سن الرضاعة وحتى سن خمس سنوات؟ 


رر الثاني: ما دلالات ثبات مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعوقين 
© 


)٣‏ بعرض المقياس بعد تعريبه على مجموعة من المحكمينء 
قرات إلى أن خرج المقياس في صورته النهائية كما يظهرها 
الملحق رقم (1)» وتكونت دا بیدا 


الاستقبالية وعد اللغة التعبيريةء ولعطے 


من (20) وحدة» كل وحدة مكونة من بعدين: بعد اللغة 


۹ 


وتتفق نتائج هذه الدراسة في خر لالات عن صدق المحتوى بعرضها على 
المحكمين مع دراسة درديان (1993) حيث تو سة إلى دلالات عن صدق المقياس 


الدراسة المكونة من (200) طفلا وطفلة موزعة على (100) حالة من | 
و(100) من الأطفال السامعين. وبعد التطبيق حللت البيانات الناتجة عن١عماب‏ 


)1-1٠9‏ للتمييز بين العينتين غير المتجانستين في القدرة السمعية (العاديون» وذوي الإعاقة 
السمعية). وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (ى = 0.05) ما بين 
متوسط أداء ذوي القدرة السمعية العادية (السامعين) والمعاقين سمعياًء لصالح السامعين» حيث 
كانت متوسطاتهم أعلى من متوسطات ذوي الإعاقة السمعية في كل الوحدات باستثناء الوحدات 
التي تغطي الفئات العمرية من (6-0) أشهر. ولتفسير هذه النقطةء يمكن الإشارة إلى أنه لا توجد 
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فروق ذات دلالة إحصائية على المقياس بين المعاقين سمعياً والسامعين في هذه الفترة لأنهم 
يطورون نفس المستوى اللغوي سواء على مستوى اللغة التعبيرية أو الاستقباليةء وتبدأ هذه الفروق 
بالظهور کلما تقدم الطفل في العمرء كما أشارت إليه نتائج دراسة ميدوز وآخرون Meadows, et‏ 
(1992) .1»» حيث إن الإعاقة السمعية لدى المعوقين سمعيا تحول دون النمو اللغوي كما هو لدى 
الأطفال السامعين. فالنماذج الكلامية الموجودة في بيئة الأفراد المعوقين سمعيا لا تصل إليهم كما 
هي في حالة السامعين. 

هذا وتؤکد نتائج هذه الدراسة على أن متوسطات السامعين أعلى من متوسطات ذوي 
نة السمعية في كل وحدات مقياس النمو اللغوي» وهذا يتفق مع ما توصل إليه الأدب السابق 
I‏ في تأثير الإعاقة السمعية على النمو اللغوي بشقيه اللغة الاستقبالية واللغة 

© 


Is 


REG‏ اسا الحالية إلى دلالات عن ثبات مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات 


الغوية للأطفال من الأضياعة تى سن خمس سنوات في صورته الأردنيةء وذلك باستخدام 
طريقة الإعادة (ومRet-†6‏ عينة ممثلة لمجتمع الدراسة (ن = 30) موزعين على حالات 
من المعاقين سمعياً و السامعين› ت قيم معامل الثبات في حالة اللغة الاستقبالية ما بين 


(0.99-0.91). وفي حالة اللغة التعر بين (1.00-0.93)» وفي كلا الحالتين تعتبر هذه 

المعاملات ذات دلالة إحصائية مرتفعة عد توق ه = 0.05)» مما يعطي انطباعا أن التطبيق 

كان دقيقاً والإجراءات واضحة ومحددة. 

- كما أن الاختبار صادق وثابت في صورته الأجنبيةء وة 
العربيةء وقام بعرضه على مجموعة من المحكمين من ذو والخبرة الذين أشاروا 


إلى أن الاختبار يقيس مؤشرات واضحة في النمو اللغوي تب والزمني الذي يمر فيه 


الطفل. إلى جانب ذلك فإن المؤشرات اللغوية التي يقيسها E‏ واضحة 


ل رتا من | ا ت 
إضافة إلى أن الإجراءات محددة وواضحة» والتطبيق كان دقيقاً. 


ا 


وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة درديان (1993) حيث تم استخدام أسلوب الإعادة 
للخرو ج بدلالات عن ثبات المقياس. 


استخدمت أسلوب المنهج الوصفي كما في دراسة سويف (1970) ودراسة ميدوز وآخرون 
.Meadows, et al (1992)‏ 
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وبناءَ على ما تقدم من نتائج» توصي الدراسة بما بلي: 


1- استخدام مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعيا من الرضاعة 
وحتى عمر خمس سنوات» وتوظيف نتائج عملية القياس في إعداد الخطط التربوية والتعليمية 
الخافة طقال اا ف ا 


2- اشتقاق معايير لهذا المقياس لتفسير الدرجة الخام المستخرجة عليه. 


9 - استخدام هذا المقياس في البحوث والدراسات ذات العلاقة. 


0 یر مقاییس أخرى لقیاس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين سمعیاًء لندرة هذه المقاييس 
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بسم الله الرحمن الرحيم 
الوالدين/ الأخصائي 
تحية طيبة وبعد» 
تحاول هذه الدراسة تطوير مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال المعاقين 
سمعيا من الرضاعة وحتى عمر خمس سنوات. 
$ يتكون هذا المقياس من عشرين وحدة. 
02 وقبل البدء بالتطبيق» عليك مراعاة عمر الطفل»ء ومن الأفضل البدء في التطبيق من 
وحدتین پابقتین عمره. 
© 
: د 
0 


الواحدة» فإن المطبق عليه الانتقال إلى تطبيق خكة التاليةء ویستمر 
استجابات أقل من النص على اللغة امعد رفا 
کے ا و اکر کو کی و ا ےک 


التي تم البدء بهاء فإن على المطبق استخدام الفقرات في الوحدة”ا ضع الإشارات 
ا ا ا ا ات ا که 


f 


ثر من نصف الفقرات على الوحدة 
إلى أن يظهر الطفل 


الوحدة 1 
الوحدة 2 
الوحدة 3 
الوحدة 4 
الوحدة 5 
دالو شكة 6 
الرحدة 7 
الوحدة 8 
الوحدة 9 
الوحدة 10 
الوحدة 11 
الوحدة 12 
الوحدة 13 
الوحدة 14 


الوحدة 17 
الوحدة 18 
الوحدة 19 
الوحدة 20 
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الفترات العمرية لوحدات قياس النمو اللغوي 


رقم الوحدة 


الفترات العمرية (بالأشهر) 
2-0 
4-2 
6-4 
8-6 
10-8 
12-10 
14-12 
16-14 
18-16 
20-18 
22-0 
24-2 
28-4 
32-8 


الوحدة 15 ١‏ : 36-2 
الوحدة 16 40-36 


مض 44-40 


3 


اسم الطفل: 

العمر: 

الجنس: 

يخ التطبيق: 
e‏ 


الوحدة 2 
الوحدة 3 
الوحدة 4 
الوحدة 5 
الوحدة 6 
الوحدة 7” 
الوحدة 8 
الوحدة 9 
الوحدة 10 
الوحدة 11 
الوحدة 12 
الوحدة 13 
الوحدة 14 
الوحدة 15 
الوحدة 16 
الوحدة 17 
الوحدة 18 
الوحدة 19 
الوحدة 20 


الملحق رقم (2) 


50 


نموذج تفريغ تطبيق المقياس 


عدد الفقرات 


اللغة التعبيرية 
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الملحق رقم (3) 
المراسلات الرسمية 


نائب الرئيس للشؤون الأكاديمية 
Vice-President for Academic Affairs‏ الرقم: ۸/ ۸e‏ 
التاریخ : ہے ۱٤۲۵/۱۷‏ 
الموافق : ی ۲۰۰٢/۷/‏ 
تحية طيىة» وبعد 6 


فأرجو إعلامكم أن الطالب بدر فارس النصيري من طلبة برنامج ماجستير تربية خاصة في كلية 
العلوم التربوية يقوم بإعداد دراسة بعنوان " مقياس النمو اللغوي لقياس المهارات اللغوية للأطفال 
المعاقين سمعياً من الرضاعة وحتى عمر خمس سنوات ٠"‏ ويحتاج إلى القيام بتطبيق استبانات الدراسة 
د مركز الملكة علياء ومستشفى الجامعة الأردنية وروضة وحضانة الجامعة الأردنية والروضات والحضانات 
الخاصة في مدينة عمان ٠‏ وذلك استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في التربية الخاصة ٠‏ 
أرجو التكرم بتسهيل مهمة الطالب المذكور أعلاه ‏ علماً أن المشرفة هي الدكتورة خولة يحيى . 
شاكرين لكم اهتمامكم بالجامعة الأردنية وتعاونكم معها ٠‏ 


وتفضلوا بقبول فائق الاحترام . 


/رئيس الجامعة 
نائب الرئيس للشؤون الأكاديمية 
کے 


(الدکتور شتيوي العبد الذه) 
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ABSTRACT Q 


This study aimed to arrive at validity and reliability E 
the linguistic growth scale in its Jordanian version form the 


e age of 
five. Study sample consisted of (n =100) childre rns g impairment 
and (n=100) normal children with normal hearin 8 ty. 


Results of this study pointed to the ر‎ 1 0 of Content- Validity 


linguistic skills of hearing impaired children from OK 


indications through reviewing the scale, nslating it into Arabic, by a 


panel of juries which omitted and SS some segments until it arrived 
at its final form which consi ) units distributed among the ages 
between infancy and age e applying the scale in its final form 
to the study samp a was analyzed in order to come up with 
indications of the 8 distinguishable validity, Construct- Validity by 


ability (normal, hearing impaired). The results indicated 


using T-test ى‎ r to distinguish between the two inhomogeneous 
samples 8 


the چ‎ of statically significant variances at indication level (a = 


0.05) in-between average performances of normal children and of hearing 
impaired children in favor of the children with hearing impairment at all 


units except age units covering age groups between (0-6) months. 


Reliability of the scale in its Jordanian form, calculated by (T-Test- 


R-Test) on a sample representing the study’s society (n = 30), values of 
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consistency coefficients varied in favor of receptive language in-between 
(0.91-0.99), and in favor of expressive language in-between (0.931.00). In 
both sides, these coefficients are considered to be of statically high 


indication at level (a = 0.05). 


